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RESUMO

Este artigo faz uma andlise sobre o ensino e aprendizagem de matemética em
sala de aula e sua pratica. Apresentando inicialmente como desenvolve o trabalho
do professor, o conhecimento que este deve ter em relacdo a sua pratica e como
desenvolver estratégias de acdo, modificando ou adequando as mesmas a
realidade de sua sala de aula. Trata ainda, a respeito de como os alunos deve
aprender a matematica, colocando o aluno como agente principal, criando
possibilidades e oportunidades para que aprendam, e o educador deve perceber
gue a Matematica € um componente indispensavel na formacdo do aluno,
oferecendo aulas mais atrativas como um ponto de partida para a compreensao
de que o ensino dessa disciplina precisa ser tratado de forma especial.
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ABSTRACT

This article is an analysis of the teaching and learning of mathematics in the
classroom and practice. Presenting initially as develops the teacher's work, the
knowledge that this must have in relation to their practice and how to develop
action strategies by modifying or adapting the same to the reality of the classroom.
It also regarding how students should learn math, placing the student as the main
agent, creating possibilities and opportunities to learn, and the educator should
realize that mathematics is an essential component in the education of students by
offering more attractive classes as a starting point to the realization that the
teaching of this subject needs to be specially treated.
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1. Introducéao

O ensino de matematica quer em nivel nacional, quer em nivel
internacional, até mesmo pela questdo da globalizacdo tem se constituido num

dos temas mais discutido nas Ultimas décadas sobre as diferentes formas de
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abordagem que o educador deve ter para ensinar o aluno a desenvolver com

conhecimento esta disciplina.

Ao analisar como acontece o ensino nesta éarea, percebemos que
apresenta uma série de fatores que acaba por apresentar inUmeros entraves de
diferentes ordens, pois 0 aluno ao estudar esta disciplina, seja por causa do
professor que ndo teve uma preparacdo adequada para ensinar matematica, ou
seja pelos métodos que ndo contribuem para que o aluno passe a gostar dessa
disciplina, envolve entdo uma série de fatores que acaba por prejudicar o

educando no seu processo de ensino e aprendizagem.

Portanto, € necessario que sejam revisto por parte do professor sua
metodologia de ensino, seu processo de formacgao continuada, visando um ensino
gue possa ir de encontro com os anseios dos alunos, e a partir de entdo buscar
instrumentos que visam o0 equacionamento da defasagem no ensino
aprendizagem dessa mateéria, instigando o aluno, dessa maneira, fornecendo aos
educando elementos concretos com 0s quais possam fazer suas construcdes

pensar, a analisar problemas reais e aprender a soluciona-los.

2.1. O PROFESSOR E SUA PRATICA PARA O ENSINO DE MATEMATICA

Quanto ao ser professor de Matematica, existem duas formas de
abordagem para os licenciados: uma onde o professor relaciona critica,
atualidade com didatica em suas aulas e outra onde demonstra sentimento pela
disciplina, entretanto, para esta Ultima € importante ndo esquecer que ela é uma
das disciplinas que contribuem para a compreensdo do mundo e, ndao achar que

ela é a solucédo para este. (FREIRE, 1996).

Primeiramente deve - se refletir sobre as dificuldades apresentadas em
salas de aulas em relacdo alunos e a propria pratica, buscando compreender e
identificar as possiveis falhas e dificuldades no e sobre o processo de ensino

aprendizagem.



O professor deve conscientizar-se do que est4 ocorrendo na sua pratica
para que possa desenvolver nas estratégias de acéo, modificando ou adequando

as mesmas a realidade de sua sala de aula.

Desta forma, como discorre Freire (1996), o professor de matematica
deve propiciar inicialmente intencdo direta com seu aluno, buscando motiva-lo
através de atividades que despertem a curiosidade e o interesse pelo novo
conhecimento apresentado, co-relacionado 0 mesmo aos seus conhecimentos
prévios e a realidade em que estdo inseridos. As atividades desenvolvidas
durante o processo deve possibilitar uma constante reconstru¢cdo, onde o
professor e o aluno estejam diretamente relacionados, cabendo ao primeiro medir
pedagogicamente o0 conhecimento, para que o aluno possa agir sobre o contetdo,

dessa maneira havera uma mudanca radical na forma de ensinar.

O professor deve desenvolver sua aula apresentando um objetivo de
conhecimento como mediacao entre eles e os educando e ao fazer isso, assume
o papel de sujeito do conhecimento. E para isso acontecer, na medida em que o
educador dialogue com seus educadores, deve chamar a atencdo deste para

outro ponto menos claro, problematizando-o o sempre.

[...] Nos constantes estudos realizados pelos educadores em
busca de conhecimentos tedricos necessarios para trabalhar em
sala de aula com a matematica, o professor interagido com seu o
aluno selecionam o que lhes é significativo, organizam dados,
enfim, exercitam uma reflexdo sistematica, pois assim o
conhecimento serd utilizado como um instrumento de
transformacdo do seu meio e construtor de sua historia
(RESENDE, 1989, p. 87).

Assim como Resende (1989), Freire (1996), coloca que a dimenséao
didatica metodologico do professor, ou seja, seus procedimentos em sala de aula
implicam sobre toda sua acdo pedagdgica, isto é, em relacdo a concepcéo de
conhecimento escolar, a organizacao do trabalho em sala de aula, especialmente
para a reelaboracdo dos conhecimentos e habilidades aprendidos e a producéo
de novos conhecimentos em relacdo aos elementos que compde 0 processo

ensino-aprendizagem.



Freire (1996), diz a respeito do papel do professor no ensino publico, que
diante do contexto em que vive a sociedade brasileira, deve assumir em que lado
“ se a servico da minoria dominante ou € servico das maiorias das classes
dominadas”, pois esse profissional exerce uma funcédo de influéncia politica e
social comprometida com as geragbes atuais e futuras. Nestes aspectos, a
formacao de cidadéo é enfatizada lembrando que este ndo se constroi na escola,
pois na escola publica existe uma grande diferenca escolar e sécio-cultural,
porém o professor pode conhecer os alunos e 0s seus saberes que trazem
consigo, além de poder criar maneiras para que o0 aluno possa tomar
conhecimento das relagbes que estdo estabelecidas na sociedade e como eles

estdo inseridos nela (FREIRE, 1996).

O professor de matematica, principalmente no Ensino Fundamental, ao
ministrar suas aulas, deve romper com a pratica tradicional de ensinar, pois a
partir dai, tem a oportunidade de levar o aluno a compreender a realidade sobre a
gual esta inserido. Nesse momento, ele deve trabalhar com métodos capazes de
permitir o reconhecimento do saber do outro, permitir que seu educando adquira a
capacidade de interpretar a realidade, e reconhecer a sua dinamicidade, superar
0 que esta posto como verdade absoluta. E necessario desconstruir para construir
e, a0 mesmo tempo trabalhar com a possibilidade juntamente com os alunos

encontrar formas de compreender o cotidiano, produzindo conhecimentos.

E de suma importancia que o professor ofereca espacos onde seus
alunos possam contextualizar os seus saberes e ao mesmo tempo a realidade
gue o cerca. A pratica pedagdgica consciente e politizada pressupde vinculo entre
meios e fins que se indica para a educac¢ao; ou seja, consciéncia e no¢cao que ndo
se pode esquecer de que essa realidade ndo é somente o estudo do bairro ou da cidade,
mas oferecer conhecimentos da realidade a qual se atua; acdes reciprocas entre
educador-educando-meio. E necesséario que o educador tenha didlogo com seus

alunos demonstrando o lado dinAmico de ensinar a matematica.

De acordo com Freire (1996) o ato de ensinar deve dispor de educadores
reais envolvidos num processo de desenvolvimento concreto, de transformacdes

sociais concretas e ndo apenas de meros abstratos. Essa praxis ndo nega a



realidade; ndo confere aos acontecimentos reais somente o carater de processos
de pensamento. A préxis pedagogica consciente supde a modificacdo das
relacdes existentes, do conhecimento pré-concebido para envolver tanto o aluno
guanto o professor no processo de aquisicao de saberes numa atitude critica que

demonstra troca de conhecimentos.
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O professor, portanto, € o elemento intelectual capaz de realizar
materialmente o nexo teoria-préatica desenvolvendo sua atividade educativa como
um ser histérico social. O professor que ministra suas aulas dinamicas,
desenvolve a prética do raciocinio, consequentemente as motiva¢des dos alunos,
facilitando assim, a compreensdo dos conteldos ministrados, criando dessa
forma, a participacdo e motivacédo para o educando atuar na realidade, avancar
na investigacdo e compreender onde utilizar a matematica, assim como cria uma
ampla oportunidade de despertar nos alunos o gosto e o desejo de aprender

matematica.

2.1.0 Ensino e Aprendizagem: interligacdo dos saberes na Educacéo

Matematica

Ensinar € uma tarefa que requer construcdo de conhecimentos, tendo
sentido completo quando todo esse conhecimento for construido. Para isso &
preciso que o educador (professor) crie problemas, confronte, questione e acima
de tudo motive o aprendiz (aluno), proporcionando sentido e significado a ele.
(PONTUSCHKA, 2009).

Com o ensino de matematica ndo € diferente, entendemos que o ensino
dessa disciplina tem como objetivo contribuir para construcdo de uma realidade,
gue haja interacdo entre aluno e professor e, que este ensino esteja ligado a
ciéncia, ao conteudo, e a sua dimenséao pedagdgica para contribuir na construcao
de uma educacdo renovada. A disciplina ndo deve oferecer apenas
fundamentacdo teorica, ao passo que os professores devem interagir para
permitir aos alunos que tenha um ensino mais harmonioso relacionada com a
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pratica, fazendo com que eles percebam como é importante conhecer o0s



materiais concretos , assim a crianca vai adquirindo uma forma de pensamento

mais operacional.

Aprender matematica, é também relacionar um Unico agente principal e
responsavel, o aprendiz (aluno), que estando orientando &s atividades centradas
em sua capacidade, cria possibilidades, oportunidades e condi¢cbes para que
aprendam e vice-versa. Dessa maneira, o educador deve perceber que a
Matematica € um componente indispensavel na formacdo do aluno, assim deve
oferecer aulas mais atrativas como um ponto de partida para a compreenséao de

gue o ensino dessa disciplina precisa ser tratado de forma especial.

A Matematica e a lingua natural sdo componentes solidamente
instalados em todos os lugares do mundo. Ainda que algumas reformas
aqui e ali, escavem seus leitos, alarguem suas margens ou desviem
ligeiramente seus cursos, ndo se pode prescindir de tais afluentes.
(CALLAI, 2003, p.110).

Partindo dessa visdo, podemos concordar que o0 processo de
aprendizagem dessa disciplina, deve em primeiro lugar, partir da situacéo
concreta. Assim, ao refletirmos sobre a pratica do ensino e aprendizagem, o
professor deve levar em conta o aprendizado dos seus alunos, o contexto em que
estao inseridos, pois eles sdo uma valiosa forma de integracdo para o ensino dos

conteudos.

Segundo Freire (2003), na disciplina de matematica envolve a atitude do
professor no ato de ensinar a cada passo do aluno, que vai obtendo profunda
compreensao do ensino se esta estiver relacionada com a pratica. Essa acao
refere os objetivos, finalidades e meios para a efetivacdo do ensino e
aprendizagem. Dessa forma, o papel da teoria € o de oferecer suportes de
conhecimentos que trabalham simultaneamente a pratica. Ja ndo ha mais davidas
gue os professores devem adotar novas praticas de ensino tornando-se
mediadores entre o conhecimento e a realidade que cerca o aluno para que este
seja sujeito ativo em seu processo de formacdo. Para isso sera sempre
necessario que os professores qualificam-se a cada dia para que possa motivar e

ensinar os seus alunos (CALLAI, 2003).



Quando trata de ensinar matematica, o professor deve desempenhar
novas metodologias, orientar os alunos de maneira dindmica, para que nao criem
uma barreira inconsciente a matéria, antes mesmo de ter conhecido o0s
conteudos. Deve ser levantado questionamentos, para que o aluno possa
relacionar com seu cotidiano, como dar um troco, comprar e vender, e na escola
ele poder representar esse acontecimento nas aulas de Matematica. Isso tornaré
as aulas de matematica de acordo com o conhecimento prévio do aluno, tornando
assim a disciplina menos complexa do que ela realmente apresentam (CALLAI,
2003).

Nessa interacdo do saber propriamente construido entre o aluno e o
professor devem ser incorporadas no processo da aprendizagem, suas
experiéncias, suas manifestacdes, suas aspiracdes, enfim, toda contribuicdo para
a sua formacdo como cidadao, consciente e ativo, capaz de assumir-se como

sujeito da historia.

Nesse sentido, encontramos grandes autores que defendem que o ensino
deve partir do conhecimento ja constituido do aluno, e que seu educador deve
utilizar materiais concretos nas aulas como forma de melhorar o aproveitamento
da aprendizagem, com a Matematica ndo é diferente, ao apresentar a classe
situacdes que os alunos vivenciam em seu dia-a-dia o professor estara facilitando
a compreensdo por se tratar de algo com o qual os estudantes ja tém um

pequeno entendimento a respeito (CALLAI, 2003).

Nessa relacdo constituida entre educador e educando, o professor
assumira a posicao de agente de mudancas exercendo seu papel na construcao
de conhecimentos, possibilitando que o aluno assimile o contetdo ministrado com
a realidade que o cerca, favorecendo a proposicdo de situacdes que contribue

para o aprendizado.

2.3. A Utilizacéo do livro Didéatico nas aulas de Matematica



N&o podemos esquecer que diante do livro didatico e do professor esta o
aluno, considerado como a parte principal do questionamento, pois € em funcéo
dele que se pensa e se fala dos problemas educacionais levando as indagacdes
profundas: Quais sdo as implicacdes dos ensinos guiados apenas pelo livro
didético, nesta questdo, na disciplina de matematica? Até que ponto este tipo de
ensino possibilita que o aluno se coloque, e qual o espaco que lhes sobram para

suas interferéncias e construgdes?

[...] O livro didatico utilizado na composicdo do fazer pedagdgico e
trabalhado com os alunos em sala de aula, e, em muitos contextos e
locais, continua sendo o principal ou mesmo Unico material de leitura
tanto para alunos quanto para os professores (AMANCIO, 2002, p. 58).

N&o resta menor davida, como discorre o autor, que esse material
didatico, na maioria das vezes, € o0 unico referencial disponivel na escola, as
vezes existe aqueles professores, que ndo seguem apenas um livro didatico
especifico, mesmo assim utilizam atividades de diferentes manuais didaticos.
Conforme o autor, esta metodologia ndo deve se restringir ao uso exclusivo do
livro didatico, ou criar um grau de dependéncia por parte do professor em relacéo
a esse material didatico, pois existem professores que se néo tiver este objeto sob
seu dominio reclama a auséncia, uns acreditam ser impossivel trabalhar sem
elas, uma grande maioria afirma que com a auséncia teriam que “tirara “copias”

de apostilas, leituras, exercicios.

Para estas questdes Davies (2007) ressalta que o professor tem que
entender que o educando precisa diversificar os materiais utilizados no cotidiano,
pois dessa forma podera conhecer novos métodos e diferentes meios para
estudar um determinado conteudo, e assim, poder escolher aquela maneira que
Ihe for peculiar e que se identifica. Nesse ponto de vista, o aluno podera construir
0 seu proprio aprendizado, deixando de ser apenas coadjuvante do ensino e

aprendizagem.

Em relac&o ao uso tradicional deste material, Dietzsch (1990) coloca que
o trabalho do professor de matematica, que se deixa guiar apenas pelo uso
constante do livro didatico, ndo propicia momentos para o aluno criar, buscar,

testar suas hipoteses ou construir suas préprias atividades, uma vez que, o aluno



fica condicionado mecanicamente a fazer o que lhe é determinado, onde ele
apenas preenche lacunas. Portanto, desta forma o ato de educar ndo transforma,

apenas ingere e reproduz as informagdes prontas.

Dietzsch (1990) fala da importancia da interacdo, mostrando que, quando
as condi¢cOes de sala de aula sao transformadas e permitem-se as negociacdes
mais livres pela ampliacéo dos espacos de elaboracao e interlocucao, as criangas
demonstram maior prazer em aprender o assunto colocado pelo professor,
“arriscam” a trazer fatos novos, ousam assumir distintos papeis na descrigdo das

atividades, e, consequentemente, avangam na construcao desse conhecimento.

E perceptivel nos livros didaticos de matematica que o professor acredite
que ensina quando o aluno passa a copiar uma “série” inteira de exercicios que
propde. A realizacao dessas atividades ndo favorece a aprendizagem, nem auxilia
o aluno na resolucdo dos problemas do seu cotidiano, uma vez que ndo o

associam aos exercicios resolvidos em classe.

[...] Se existe interesse por parte do aluno em relacdo a disciplina de
matemdtica, em qualquer situacdo o acompanhamento por parte do
professor é de suma importancia, ou ele contribui estimulando o aluno
com novas metodologias, com o compromisso de formar cidaddos
competentes, que constrdi seu conhecimento (SILVA, 2007, p. 78).

Para o autor, a forma de o professor trabalhar em sala de aula utilizando o
livro, vai modelar a maneira dos alunos aprenderem, o autor complementa ainda,
gue existem varias situacbes que estes educadores utilizam no cotidiano das
escolas o livro didatico, causando nos alunos até mesmo uma repulsa pelo
material apresentado, por exemplo: solicitar sempre que os alunos fazem copia,
sem ao menos uma previa explicacdo do conteudo a ser lido; ou solicitar que
copie as questdes trazidas no livro e ndo faz pelo menos uma correcao desses

atividades.

A escola deve ser vista, do ponto de vista teérico, como um ambiente
cultural, onde professores e alunos estariam empenhados em produzir
conhecimentos. Entretanto, na pratica as coisas se distanciam da teoria, pois
muitos professores enfrentam as dificuldades em relagcdo as condi¢cdes de

trabalho, onde muitas vezes o material didatico é deficiente ou escasso. A falta de
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material didatico na &rea de matemética € uma constante em muitas escolas,
levando muitos professores a criar meios diversos para poder ministrar suas aulas

e, com isso perdem tempo e nem sempre atingem o resultado esperado.

A funcédo do professor deve ser a de auxiliar seus alunos a desvendarem
a realidade, a orientar a ler, além do que esta escrito, as vezes se desvia do seu
percurso em meio aos problemas que surge, mas, existem professores que nao

se deixam abater.

Porém, ainda existem professores que, no decorrer dos anos, durante o
exercicio da sua profissdo, ndo se deram conta das mudancas acorridas, talvez
pelo fato de ndo terem vocacao para o ensino, deixando o tempo correr e quando
percebem estdo a muito tempo exercendo a profissdo e acreditam que nao vale a
pena desistir. Outros que se negam a inovar por comodismo ou mesmo
conservadorismo, acreditando que ja contribui muito com seu trabalho e que néo
precisa de mudangas no contexto social. E, por ultimo, sdo aqueles dotados de
percepcao a ponto de aprender com o dia-a-dia, inovando e melhorando, por isso
a necessidade de oferecer a esses professores que precisam de mudanca de
comportamento, uma formacédo continuada com acesso a leitura e diferentes

metodologias, enfim, mecanismo que possibilitem um trabalho técnico.

Amancio (2002), faz uma analise, que apesar dos avancos da tecnologia,
dos ultimos anos e da grande variedade de materiais diversificados e disponiveis
no mercado, o livro didatico, continua sendo um dos recursos mais utilizado pelos

professores no ensino e aprendizagem de matematica.

Diante deste fato, Amancio (2002) acrescenta que as unidades escolares
adotam os livros didaticos, com o objetivo de orientar o trabalho metodolégico dos
professores, pratica estas que deveriam ser consideradas apenas como materiais
de suporte, para facilitar o trabalho em sala de aula. Todavia, existem criticas,
pois € comum a maioria dos professores adotarem o livro didatico como manual

de ensino.

E perceptivel no cotidiano escolar, o livro didatico é utilizado como Gnico

responsavel pelo aprendizado do aluno e como metodologia dos professores.
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Segundo Soares (2002), quando refere-se ao papel ideal que representa o livro

didético, seria a sua utilizacdo em forma de apoio ao trabalho do professor.

[...] O papel ideal seria que o livro didatico fosse apenas um apoio, mas
ndo o roteiro do trabalho dele. Na verdade isso dificilmente se concretiza,
ndo por culpa do professor, [...] por culpa das condi¢cfes de trabalho que
o professor tem hoje. Um professor hoje nesse pais, para ele
minimamente sobreviver, ele tem que dar aulas o dia inteiro, de manha,
de tarde e, frequentemente, até a noite. Entdo, € uma pessoa que nao
tem tempo de preparar aula, que ndo tem tempo de se atualizar. A
consequéncia € que ele se apo6ia muito no livro didatico. Idealmente, o
livro didatico devia ser apenas um suporte, um apoio, mas na verdade
ele realmente acaba sendo a diretriz basica do professor no seu ensino
(SOARES, 2002, p. 78).

Para Davies (2007), diferente de Soares (2002), explica sobre a maneira
ideal de se trabalhar com os livros didaticos e, fala das diversas midias e
materiais que ndo estdo ao alcance das escolas, que seria uma forma de apoio,
pois dessa maneira eles continuardo utilizando apenas o livro didatico como um
suporte do ensino. Porém, a partir do momento que eles séao utilizados apenas
como apoio, o professor permanece numa posicao deficiente, em que necessita
de materiais para se apoiar. Acredita-se que o livro didatico pode servir como
orientacdo ao educador sobre determinados assuntos, mas deve ser utilizado de
forma dindmica e questionadora, de tal forma que o professor e o aluno se
reconstruam diante do modelo tradicional cheios de verdades prontas e

inquestionaveis.

Ao analisar a situacao do professor e 0 método inadequado na utilizacéo
livro didatico, seu uso constante, principalmente no periodo que compreende o
Ensino Fundamental, pode haver grandes percas e desestimulo por parte do

aluno em relacéo a disciplina de matematica.

Segundo Soares (2002), a grande maioria dos professores da area das
ciéncias exatas, ndo sao preparados para elaborar aulas criativas e significativas,
por consequéncia da falta de metodologias inovadoras. Por outro lado, um dos
agravantes desse uso absoluto do livro didatico no periodo que compreende as
séries iniciais do Ensino Fundamental, consiste na questdo da rotina causando
prejuizos, tornado as aulas enfadonhas e distantes da realidade que cerca o0s

alunos. Para haver uma matematica renovada, ndo basta apenas mudar o tipo de
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livro utilizado, ou os problemas de poucas resolu¢des oferecidas para subsidiar os
trabalhos no cotidiano escolar, trazer diferentes opinides, ou seja, uma vez que 0
professor faz uso constante desse material, deixa de ser um mediador da
aprendizagem para ser apenas um transmissor de material pronto e acabado.
Desta forma, remete a reflexdo sobre uma questdo que levanta muitas

discussdes, no que tange ao uso rotineiro do livro didatico.

[...] O livro didatico ndo pode ser compreendido isoladamente, fora do
contexto escolar e social. E um produto cultural, com suas
especificidades, é claro e, portanto, conformado segundo a légica da
escola e da sociedade onde esté inserido (DAVIES, 2007, p. 56).

S&o fatores relevantes como esses, que 0 autor destaca neste contexto
ao fazer andlise da préatica do professor, sendo necessaria uma postura mais
critica em relagéo a uso do livro didatico em sala de aula. Cabe ao professor filtrar
as informacdes presentes e decidir o que vai passar para seus alunos de forma
critica e contextualizada, pois € preciso analisar como fica 0 ensino da

matematica e a realidade em que o aluno se encontra.

Amancio (2002), afirma que ao longo da historia da producéo dos livros
no Brasil, transformou-se quase em urna industria a parte. Embora tivesse, num
primeiro momento, o objetivo de acelerar o cumprimento do Curriculo, chegar
mais préoximo ao aluno e resolver paliativamente a ma formacdo do corpo
docente, a situacdo do livro didatico mudou de rumo e vem trazendo algumas

reflexdes criticas sobre seu papel na escola.

[...] Diante desse quadro, € lamentavel a passividade dos professores
gue, abrindo a méo de sua responsabilidade na organizacédo e conducéo
do processo de ensino, ndo questionam ou nao percebem, o fato de
estarem sendo substituidos pelos livros didaticos, verdadeiros mentores
de seus trabalhos (AMANCIO, 2002, p. 58).

Amancio (2002), enfatiza que na verdade, € isso que ocorre numa
realidade em que o professor desconhece os critérios de elaboracéo e € alijado
do processo de selecdo de conteudos, da producdo e da politica de distribuicéo
dos livros didaticos, além de ignorar os mecanismos que, soberanamente,
aprovam/desaprovam os critérios de editoracdo que regem o mercado editorial do

livro didatico em nosso pais.
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[...] e “para quem n&o tem nada, de repente tem aquele livro colorido...”
Como dispensar tamanha “dadiva”? Se os seus pais, os professores e a
escola nao podem comprar livro de alfabetizacdo e tém doado, porque
criar caso? (AMANCIO, 2002, p. 56).

Conforme a autora, o fato de terem em sala de aula criancas oriundas das
camadas menos favorecidas da populacédo brasileira, ndo justifica o trabalho
exclusivamente com livros didaticos, simplesmente porque ndo precisa ser
comprado, por ser doada pelo Estado. O argumento que justifica 0 uso dos livros
didaticos € 0 mesmo que se recorre para dizer que € muito dificil trabalhar sem
ele. Uma pratica de alfabetizacdo sem o uso das cartilhas ndo é possivel, porque
as criancas sdo pobres e ndo podem comprar materiais para substitui-la. Que
materiais sdo esses? Como seriam 0s meios complementares ou substituidos do
livro didatico? (AMANCIO, 2002).

De acordo com Callai (2003), a matematica que o aluno estuda deve
permitir que ele se perceba como participante dos problemas que podem ser
resolvidos, ou seja, onde os fendmenos que ocorrem séo resultados da vida e do
trabalho dos homens e estéo inseridos num processo de desenvolvimentos. Isso
gue dizer que é preciso mais do que ensinar conteudos, € preciso socializar e
interagir o que se aprende. Dessa maneira, estudar esta disciplina tornara mais

interessante e se alcancara seus reais objetivos, que € aprender/aprendendo.

Segundo Callai (2003), o fato de ndo terem acesso a outros materiais
didatico por motivos alheios a sua vontade e, por isso, serem obrigados a usarem
somente o livro didatico doado pelo governo, como foi citado por alguns
professores numa situacéo de isencédo de responsabilidade do problema. E o
fatalismo, nada h& a fazer, sdo obrigados a aceitar a realidade. E o que a
realidade sugere? O uso livro didatico, que ja esta pronto e organizado, facil de

manejar.

Portanto, a busca da compreenséo, dos reais motivos que fazem com que
o professor tenha tanto apego a esse instrumento de trabalho, do qual,
contraditoriamente, demonstram ter tdo pouco conhecimento, permite aqui fazer
algumas consideracdes: o que se constata na realidade, € que determinados

professores que trabalham a disciplina de matematica utilizam tdo somente o livro
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didéatico, dependendo exclusivamente dele para ensinar a memorizacdo de um
conjunto de formulas e algoritmos transmitidos pelo professos; ou acreditam que
quanto maior for o nimero de exercicios resolvidos, melhor sera a aprendizagem,
nao oportunizando aos alunos levantar questionamentos, construir suas
hip6teses. Com relacdo a esse material, que é seguido a risca porque tem uma
seqiiéncia (AMANCIO, 2002).

3. CONSIDERACOES FINAIS

Este artigo procurou fazer uma andlise sobre o ensino e aprendizagem
de matematica em sala de aula e sua pratica. Compreendeu que primeiramente o
professor deve levar em consideracdo as dificuldades apresentadas em salas de
aulas em relagcéo alunos e a prépria pratica, buscando no cotidiano,compreender
e identificar as possiveis falhas e dificuldades no e sobre o processo de ensino

aprendizagem na disciplina que ministra.

Pode compreender também, que o professor deve fazer sempre a
mediacdo entre o conteudo de matematica e sua pratica, principalmente no
Ensino Fundamental, ao ministrar suas aulas, deve romper com a pratica
tradicional de ensinar, pois a partir dai, tem a oportunidade de levar o aluno a

compreender a realidade sobre a qual esta inserido.

Nesse entendimento, o professor € o elemento intelectual capaz de
realizar materialmente 0 nexo teoria-pratica desenvolvendo sua atividade
educativa como um ser histérico social. Com o0 ensino de matematica ndo é
diferente, entendemos que o ensino dessa disciplina tem como objetivo contribuir
para construcdo de uma realidade, que haja interacdo entre aluno e professor e,

gue este ensino esteja ligado & ciéncia, ao conteddo, e a sua dimenséao

pedagdgica para contribuir na construcdo de uma educacao renovada.

Em relacdo ao uso do livro didatico, deve ser apenas um complemento,

pois para uma aprendizagem duradoura, deve utilizar atividades de diferentes



15

manuais didaticos. Conforme o autor, esta metodologia ndo deve se restringir ao
uso exclusivo do livro didatico, ou criar um grau de dependéncia por parte do
professor em relacdo a esse material didatico. A funcdo do professor deve ser a
de auxiliar seus alunos a desvendarem a realidade, a orientar a ler, além do que

esta escrito.
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