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Esta Dissertacdo buscou ldentificar os fatores que contribuem para que o aluno da
Educacdo de Jovens e Adultos abandone os estudos. Pretendeu-se com isso
investigar a somativa de fatores que afetam a frequéncia e continuidade dos estudos
desses educandos: envolvimento da equipe gestora, participacdo da comunidade no
processo democratico da gestdo, condicdes de trabalho, acesso, seguranca,
inadequacdo curricular. E, ao final da pesquisa, apos avaliar todas as questdes
relevantes, propbs-se algumas alternativas, através de propostas possiveis que
possibilitem a criacdo de condigbes reais de intervengdo para minimizar a
problematica. Com o intuito de encadear um estudo mais detalhado buscou-se suporte
em autores: Arroyo (2006), Freire (1987), Gadotti & Romao (2006), LDB (9.394/96),
Constituicdo (1988), Emendas Constitucionais, Decretos Leis, entre outros, que
forneceram o suporte tedrico para o desenvolvimento da pesquisa, com analise quali-
gquantitativa de dados coletados por meio de pesquisa de campo com 0s alunos
evadidos do seriado Semestral 2009/2010, que se realizou a partir de observacdes e
entrevistas feitas nas turmas do Ensino Médio Seriado Semestral, no CEEJA
“Vilhena”. Constatou-se através dos resultados da pesquisa que a EJA/CEEJA
“Vilhena”, ndo esta correspondendo com as expectativas dos alunos que a procuram
para reiniciar seus estudos, pois 0s sujeitos desta modalidade de ensino
(especialmente os alunos trabalhadores), devido as mais variadas e diversas
situacdes vividas em seu cotidiano, as vezes se deparam com periodos de
interrupcdes nos estudos, sendo assim, imprescindivel uma equipe gestora e
professores preparados, de forma adequada, com formacgédo continuada em exercicio e
uma proposta curricular condizente para garantir a continuidade dos estudos dos
jovens e adultos na EJA/CEEJA “Vilhena” Seriado Semestral do Ensino Médio no
Municipio de Vilhena.
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1. INTRODUCAO

A inquietacdo em relagdo a realidade da EJA, quanto & permanéncia dos
educandos na escola, apo6s um periodo de afastamento pareceu-nos bastante oportuno

para o inicio da delimitagdo do objeto de pesquisa. Inquietacédo essa que se direciona no



sentido de identificar os fatores que contribuem para que o aluno da EJA abandone os

estudos.

O estudo e analise sobre a EJA/CEEJA no Municipio de Vilhena-RO - Ensino
Médio - Modalidade Seriado Semestral de Vilhena , desenvolveu-se a partir dos
seguintes objetivos: Verificar se a equipe gestora se identifica com o sistema de trabalho
da EJA; Averiguar se a situacdo econdmica, familiar, a incompatibilidade de horario
estudo/trabalho e a falta de professores, sua especificidade e a constante substituicao,
se constituem em uma somativa de fatores que, em maior ou menor escala, contribuem
para a permanéncia e continuidade dos estudos dos educandos da EJA/CEEJA
“Vilhena”; Investigar se existe a particividade da comunidade, como um todo, na
elaboracéo e implementacéo do PPP — Projeto Politico Pedagogico, de forma a atender
as necessidades da clientela da EJA/CEEJA na instituicdo escolar; e por fim analisar se
inadequacdo dos componentes curriculares é fator preponderante, a ponto de afetar o

aluno e provocar o abandono dos estudos.

A hipétese levantada para o estudo proposto € constatar que a EJA/CEEJA
“Vilhena”, ndo esta correspondendo com as expectativas dos alunos que a procuram
para reiniciar seus estudos, pois acredita-se que o0 processo de aprendizagem
funciona como uma engrenagem, uma cadeia em que toda a comunidade escolar
deve estar em sintonia. E que o ensino eficaz envolve professores habilitados,
capacitados e comprometidos com o processo de aprendizagem dos alunos. Para
tanto, o mergulho nas fontes bibliograficas sobre a EJA para podermos identificar as
referéncias do trabalho desenvolvido junto a esta modalidade de ensino a partir de
autores como: Arroyo (2006), Freire (1987), Gadotti & Roméo (2006), LDB (9.394/96),
Constituicao (1988), Emendas Constitucionais, Decretos Leis, entre outros, que deram
suporte para o desenvolvimento da pesquisa, com analise quali-quantitativa de dados
coletados através de pesquisa de campo com os alunos evadidos do seriado
Semestral 2009/2010, que realizou-se através de observacdes e entrevistas feitas nas

turmas do Ensino Médio Seriado Semestral, no CEEJA “Vilhena” .

No CEEJA “Vilhena” na Modalidade Seriado Semestral Ensino Médio, depara-se
com um quadro que, ao final de cada semestre é preocupante. As turmas que no inicio
do semestre contam com 45 a 50 alunos terminam com aproximadamente 20 a 25

alunos.

Temos uma grande divida histérica em relagdo a populagao “que nao teve

acesso ou continuidade de estudos no ensino regular. [...] na idade propria” (art. 37 da



LDB 9394/96) e acreditamos ser de fundamental importancia intervir neste cenario por
meio de politicas publicas que contribuam de maneira significativa, quicé, definitiva,

para minimizar os indices de evasao dos alunos da Educacédo de Jovens e Adultos.

[...] Uma educacéao para a compreensao mutua, contra a exclusao por
motivos de raca, sexo, cultura ou outras formas de discriminagéo e,
para isso, o educador deve conhecer bem o proprio meio do
educando, pois somente conhecendo a realidade desses jovens e
adultos é que havera uma educagdo de qualidade. Sabemos que a
educacédo é um direito de todos e um dever do Estado (GADOTTI,
1979, p. 49).

Com o intuito de encadear um estudo mais detalhado, no decorrer da
investigacdo, ao abordar o assunto em questdo, Gadotti e Roméao (2006), destacam
que é esse conhecer precisa transpor a teoria é necessario o conhecimento da
vivéncia com ele, isto, ndo pode ser apenas conhecimento intelectual, discorrendo
também essa questdo Paro (2001), destaca que é pela apropriagdo do saber,
especialmente pelo conhecimento da realidade social contraditéria em que vivem, das
injusticas de que sdo objeto e das alternativas de superagéo da situagdo atual, que
essas camadas podem se afirmar enquanto sujeitos histéricos. Bem como sobre a
importancia da formacdo do educador para trabalhar com a clientela da EJA, o
Parecer CNE/CEB 11/2000, enfatiza que além das exigéncias formativas para todo e
qualquer professor, esta deve englobar aquelas relativas a complexidade diferencial
desta modalidade de ensino, qual seja 0 conhecimento da realidade que envolve essa

clientela.

Esses sujeitos, por muitas vezes, encontram-se a margem do processo
educacional, pois em sua realidade foram submetidos ao mercado de trabalho ou nao
encontraram condi¢bes de manterem-se na escola. E necessario, vé-los como alunos,
tomarmos consciéncia de que estéo privados dos bens simbdlicos que a escolarizagédo
deveria garantir. Porém, € preciso superar a ideia de que a EJA seja vista como
politica de continuidade na escolariza¢do, propiciando uma segunda oportunidade

para os jovens e adultos que nao tiveram acesso a escola (ARROYO, 2006).

Na busca da garantia de acesso de todos a uma educacdo de qualidade,
através dos principios democraticos, vem ganhando for¢a nos Gltimos anos a defesa

da gestéo escolar democrética na escola.

Gestao significa, tomada de decisdes, organizacéo, direcdo. Relaciona-se com

a atividade de impulsionar uma organizagdo a atingir seus objetivos, cumprir suas



responsabilidades. Conforme Saviani (apud Ferreira, 2004), gestdo da educacao
significa ser responsavel por garantir a qualidade de uma “mediagéo no seio da pratica
social global” que se constitui no Unico mecanismo de hominizagdo do ser humano,

gue é a educacao, a formacéo humana de cidadaos.

Segundo Ferreira (2004), a gestdo democratica na educacéo deve assegurar
uma educacdo comprometida com a sabedoria de viver junto, respeitando as
diferencas, comprometida com a constru¢cdo de um mundo mais humano e justo para

todos os que nele habitam, independentemente de raca, cor, credo ou opg¢éo de vida.

Nesse sentido, a escola democratica objetivando eliminar os mecanismos de
exclusdo das classes populares geralmente concretizados através da evasdo e da
repeténcia, busca uma nova concepcao de educacdo em que os educandos e ndo os
contetdos passam a ser 0 eixo principal da organizacao escolar, se propondo articular
conhecimento e vida social, identidade e diversidade cultural, formacédo e

humanizacao, cidadania e direito.

A pesquisa busca ldentificar os fatores que contribuem para que o aluno da
EJA abandone os estudos. Pretende-se com isso identificar a somativa de fatores que
afetam a frequéncia e continuidade dos estudos desses educandos: envolvimento da
equipe gestora, participacdo da comunidade no processo democratico da gestao,
condigcbes de trabalho, acesso, seguranca, inadequacdo curricular. Fatores que
contribuem de forma decisiva para a permanéncia e/ou ndo dessa clientela na
instituicdo escolar. E, ao final da pesquisa, apds avaliar todas as questdes relevantes
possa-se, propor algumas alternativas, através de propostas possiveis que
possibilitem a criacdo de condicdes reais de intervengdo para minimizar a

problematica.

Fica cada vez mais claro que esta intervencdo ndo pode ser realizada
solitariamente pelo poder publico. O momento exige que parcerias se estabelecam tanto
para erradicar esse mal que muito envergonha, quanto para garantir a qualidade do

ensino e permanéncia escolar a essa ja tdo excluida fatia da populacao.

Oferecer um ensino de qualidade em todas as instituicbes de ensino, que
trabalham com a educacdo de jovens e adultos € uma necessidade urgente em
respeito as pessoas que a buscam para completar sua trajetéria escolar, muitas vezes
motivada pela demanda crescente de um nivel de escolaridade cada vez maior, por

perceberem a necessidade para a insercdo no mercado de trabalho, mas, que por



algum motivo nela ndo permanece. Por isso, consciente da necessidade de superar 0s
problemas que envolvem a comunidade do CEEJA “Vilhena”, no que se refere a
garantir o acesso e permanéncia nos estudos, através da acao proficiente da equipe

gestora.

Tais indagacBes agucaram-nos a refletir acerca da pratica de gestédo
democratica na EJA. Ao fazer uma revisdo bibliografica sobre o tema abordado,
pudemos perceber que existe e persiste a demanda de producdo de conhecimento
sobre a area temética EJA, pois, segundo Arroyo (2006), o campo da EJA tem uma
longa historia, entretanto ndo é ainda um campo consolidado nas areas de pesquisa,
de politicas publicas e diretrizes educacionais, da formacdo de educadores e
intervencdes pedagogicas.

Nesta pesquisa, pretende-se inicialmente conhecer o perfil dos educandos da
EJA gque se encontram num processo educativo, que tem como um de seus obijetivos

atenderem as suas especificidades, partindo do pressuposto de Arroyo (2006):

[...] Penso que a reconfiguragdo da EJA ndo pode comecar por
perguntar-nos pelo seu lugar no sistema de educacdo e menos pelo

seu lugar nas modalidades de ensino. [...] O ponto de partida devera
ser perguntar-nos quem sao esses jovens e adultos (ARROYO, 2006,
p. 22).

Assim, como buscou apoio nas palavras de Arroyo (2006), também busca-se
aqui, respaldo em Santos (2007), que ao realizar um estudo focando a permanéncia
de jovens e adultos no ambiente escolar, afirma que é importante pensar o trabalho
pedagogico da EJA de forma que o educando participe do desenvolvimento da
sociedade. Sendo assim, os educadores, tem a responsabilidade de criar uma
dinAmica metodoldgica que atinja o interesse do educando, de maneira que a escola

recupere seu objetivo social e supere o fracasso escolar e a repeténcia.

Para tanto a problemaética levantada para a pesquisa centra-se na perspectiva
de responder se a escola tem sido eficaz no sentido de manter o aluno da EJA em

sala de aula?

Leva-se em conta que os sujeitos desta modalidade de ensino (especialmente
os alunos trabalhadores), devido as mais variadas situagdes vividas em seu cotidiano,
as vezes se deparam com periodos de interrupcdes nos estudos. E, nesse sentido que
se da a importancia da equipe gestora e professores preparados adequadamente com

a formacao continuada em exercicio e uma proposta curricular condizente para, assim,



garantir a continuidade dos estudos dos jovens e adultos na EJA/CEEJA “Vilhena”

Seriado Semestral do Ensino Médio no Municipio de Vilhena.

A abordagem proposta em estudo foi dividida em seis partes, sendo
apresentados de inicio os aspectos introdutorios: justificativa e objetivo do trabalho. A
segunda parte inicia com o marco tedrico que procura fazer um resgate da trajetoria
histérica da EJA no Brasil, avangos e retrocessos desde o império até os dias de hoje,
destacando os educandos da EJA e seus saberes, a relacdo professor e aluno no
processo educativo, bem como, os desafios e possibilidades dessa modalidade de
ensino, incluindo os fatores determinantes do desempenho dos discentes da EJA:
formacéo do educador, sua especificidade e as lacunas dessa formacéo. Dentro desse
contexto, trazemos ainda as indagacbes em torno do curriculo da EJA e as
implicacdes da gestdo democratica e do projeto politico pedagoégico para a efetivagédo
da educacgéo de qualidade na EJA. Por fim, apresentamos um breve esboc¢o historico
do locus de nossa pesquisa: “EJA/CEEJA “Vilhena” modalidade seriado semestral”.
Tendo como parametro os estudos de Arroyo (2006), Freire (1987), (1996/1999 e
2005), Fraga e Meneses (2009), leis como a Constituicdo Federal (1988), LDB
(9.394/96), Decretos (5.840), PROEJA (2007), MEC (2005), dentre outras importantes

contribuic6es no decorrer da luta histérica da Educagéo de Jovens e adultos.

Na terceira parte tratamos dos aspectos metodoldgicos da pesquisa baseando-
se na abordagem de Gil (1999), Yin (2005), Vergara (2000), Lakatos (1999), dentre
outros, onde descrevemos como foi realizada a pesquisa, 0 objeto, sua caracterizacao,
o local da investigagéo e universo estudado, bem como a populacdo e amostra. Com
analise quali-quantitativa através do cruzamento dos dados estatisticos, obtidos apés
aplicacdo de questionarios aos gestores, educandos e educadores do EJA/CEEJA

Modalidade Seriado Semestral, com a fundamentacgéo tedrica levantada a priori.

Apbs o fechamento da metodologia, finalizamos a pesquisa avaliando todas as
questdes relevantes apresentadas na andlise dos resultados, procuramos propor
algumas alternativas, pontuando alguns caminhos possiveis que venham possibilitar a
criacdo de condi¢cbes reais de intervengdo para minimizar a problematica da
desisténcia dos alunos da EJA em relacdo aos seus estudos. Logo apresentamos as
consideracodes finais, as bibliografias consultadas para elaboracdo da pesquisa e os

anexos utilizados como fonte de estudo.



2. TRAJETORIA DA EJA NO BRASIL

A Educacao de Jovens e Adultos, no Brasil, nos niveis: fundamental e médio
revela em sua trajetoria historica um quadro de exclusdo do direito de acesso a escola.
Tal exclusdo afeta significativamente uma grande parcela da populacdo. A primeira
Constituicdo Brasileira, de 1824, garantiu instru¢do primaria e gratuita para todos os
cidaddos. Entretanto, esse preceito constitucional nao foi efetivado por duas razées
basicas: durante o império a educacdo era restrita a pequena elite econémica e a
oferta da educacéo bésica ficou sob responsabilidade das Provincias que, com poucos

recursos, nao podiam cumprir a lei.

Em 1889, com a proclamagcdo da Republica, deu-se inicio a diversas
campanhas de educacgéo de adultos. As campanhas foram marcadas pelo curto prazo
de duracdo, pela descontinuidade e pela busca de apoio da sociedade civil. Essas
marcas refletem a falta de politicas publicas que fossem capazes de assegurar o direito
a educacdo, ainda que se tratasse de acdo requerida pelo estado moderno,

interessado em impulsionar o processo de industrializacdo do pais.

Segundo Arroyo (2006), na década de 1930, a luta pela educagéo de jovens e
adultos foi intensificada pela intervencdo da igreja catolica, dos sindicatos e das
associagcbes que exigiram dos governos maior atuacdo nessa area. Finalmente

comecgou a se consolidar um sistema publico de educagéo elementar no pais.

A educacdo elementar foi impulsionada na década de 1940, pelo governo
federal, que tracou diretrizes educacionais para todo o pais, determinando as
responsabilidades dos estados e municipios e a extenséo do ensino aos adultos, por

meio de uma campanha nacional de massa.

[...] Com o fim da ditadura de Vargas em 1945, o pais vivia a
efervescéncia politica da redemocratizagdo. A Segunda Guerra
Mundial recém terminara e a ONU — Organizacao das Nac¢des Unidas
- alertava para a urgéncia de integrar os povos visando a paz e a
democracia. Tudo isso contribuiu para que a educacdo de adultos
ganhasse destaque dentro da preocupacédo geral com a educacéo
elementar comum. Era urgente a necessidade de aumentar as bases
eleitorais para a sustentacdo do governo central, integrar as massas
populacionais de imigracao recente e também incrementar a producdo
(BRASIL, 1997, APUD FRAGA & MENESES 2009, p. 369).



Paulo Freire, na década de 60, lutou e efetivou uma proposta para a
alfabetizacdo de adultos, tornando-se a inspiragdo para 0s principais programas de
alfabetizacdo de educacgdo popular que se realizaram no pais. Freire (1987), em:
“Pedagogia do Oprimido”, enfatizou a dimenséo politica da educag¢édo, como condigédo
gue permite a libertacdo humana das amarras da opressao presentes na sociedade
capitalista. Por essa razdo, insistiu na necessidade do educador levar em conta as

experiéncias e os saberes do educando.

A proposta pedagdgica do educador Paulo Freire, destacou a importancia do
didlogo entre educador e educando. “N&o € no siléncio que os homens se fazem, mas

na palavra, no trabalho, acao-reflexdo.”, afirma o referido educador (FREIRE, 1987).

A Constituicdo Cidad&o, como ficou conhecida a Constituicdo de 1988, trouxe
importantes avan¢os para a educacao, ao tornar o ensino fundamental obrigatério e

gratuito.

[...] A educacdo de jovens e adultos sera destinada aqueles que néo
tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e
médio na idade propria.

§ 1° Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos
adultos, que ndo puderam efetuar na idade regular, oportunidades
educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado,
seus interesses, condi¢bes de vida e de trabalho, mediante cursos e
exames.

§ 2° O poder publico viabilizara e estimulara o acesso e a permanéncia
do trabalhador na escola, mediante a¢des integradas e complementares
entre si (LDB 9.394/96, p. 18).

Direito esse prescrito no artigo 37 da LDB, assegurando também aos que a ele
nao tiveram acesso na idade prépria. A leitura do dispositivo constitucional e da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéo deixa claro esse avanco, na medida em que garante o

a acesso e a permanéncia do jovem adulto na instituicdo escolar.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo de 1996 - LDB Lei 9394/96, orientada
pela Constituicdo de 1988, assegurou 0 acesso a todos a escola, conforme Secéo V,
Artigos 37 e 38. Apesar do amparo legal e das constantes lutas sociais em favor da
Educacdo de Jovens e Adultos, no governo de Fernando Henrique Cardoso (1995-
2002), essa modalidade de ensino continuou & margem da reforma educacional. Foi

no inicio dos anos 90, no governo Collor que a Fundag&o Educar foi extinta em com o



propésito de enxugar a maquina administrativa. A responsabilidade da EJA foi

transferida para os Estados e Municipios.

[...] Iniciada em 1995, essa reforma foi implantada sob o imperativo
da restricdo do gasto publico, de modo que cooperasse com o0
modelo de ajuste estrutural e com o programa de estabilizagdo
econdmica adotado pelo governo federal. [...] Essas diretrizes de
reforma educacional implicaram que o Ministério da educacdo (MEC)
mantivesse a educacdo béasica de Jovens e Adultos em posicédo
marginal entre as prioridades das politicas publicas de ambito
nacional (FRAGA & MENESES, 2009, p. 370).

De acordo com os autores, o Conselho Nacional de Educacgéo, em julho de
2000, através da Resolucao CNE/CEB N°. 01 de 05/07/00, estabeleceu as Diretrizes
Curriculares Nacionais — DCN, para Educacédo de Jovens e Adultos, orientando a
obrigatoriedade na estrutura dos componentes curriculares de ensino fundamental e
médio. A aprovacao de tais diretrizes pode ser considerada um passo significativo em
termos de definicao de prioridades do ponto de vista da organiza¢éo do préprio sentido
do que seja a Educagéo de Jovens e Adultos. O Plano Nacional de Educagéo (PNE),
aprovado pela Lei 10.172 de 09 de janeiro de 2001, reiterou a importancia das DCN

para a EJA ao incluir, dentre os 26 objetivos, o propésito de:

[...] 4. Estabelecer um programa hacional, para assegurar que as
escolas publicas de ensino fundamental e médio localizadas em
areas caracterizadas por analfabetismo e baixa escolaridade
oferecam programas de alfabetizacdo e de ensino e exames para
jovens e adultos, de acordo com as diretrizes curriculares nacionais
(BRASIL, 2001, B2).

No governo Lula, a Educagédo de Jovens e Adultos foi inserida no Plano de
Desenvolvimento da Educagao (PDE), por meio de duas agdes: “Programa Brasil
Alfabetizado” e “Livre do analfabetismo.” Em 13 de julho de 2006, por meio do Decreto
N°. 5.840, o governo federal criou o Programa Nacional de Integracdo da Educacéo
Profissional com a Educacao Basica na Modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos
— PROEJA. A responsabilidade por este programa ficou a cargo da Rede Federal de
Educacao Profissional e Tecnoldgica. Segundo o Ministério da Educacdo, o chamado
a rede federal de educacao tecnoldgica é apenas o comeco de uma acao que deve ser
ampliada no sentido de aliar a formacao basica a educacao para o trabalho, de modo
especial para jovens e adultos que ndo tiveram acesso a formacédo em idade propria.
No Documento Base do PROEJA o Ministério da Educacao reconhece a necessidade
de politicas de longo prazo para a educacdo de jovens e adultos (PROEJA -
DOCUMENTO BASE, 2007).



[..] E, portanto, fundamental que uma politica publica estavel voltada
para a EJA contemple a elevacdo da escolaridade com a
profissionalizacdo no sentido de contribuir para a integracéo
sociolaboral desse grande contingente de cidadaos cerceados do
concluir a educacdo basica e de ter acesso a uma formacéo
profissional de qualidade (DECRETO n°. 5.840, p. 11).

Conforme esse Decreto de acordo com a VI CONFINTEA - Conferéncia
Internacional de Educacdo de Adultos com compromisso renovado para a
aprendizagem ao longo da vida: proposta da América Latina e Caribe, na cidade do
México, México de 10 a 13 de setembro de 2008, o grande desafio na Educacao de
Jovens E Adultos é o de passar de uma alfabetizac&o inicial — que € como continua a
ser entendida a alfabetizacdo de pessoas jovens e adultas em muitos paises da regido
— a uma visdo e uma oferta educativa ampla que inclua o ensino, ao mesmo tempo em
gue reconheca e valide as aprendizagens realizadas pelas pessoas, ndo somente na
idade adulta, mas ao longo da vida: na familia, na comunidade, no trabalho, pelos
meios de comunicacdo de massa, ha participacdo social, no exercicio da propria

cidadania.

[...] € um direito fundamental, uma chave que permite o acesso aos
direitos humanos bésicos, tais como salde, habitacdo, trabalho e
participacdo, entre outros, possibilitando assim o cumprimento das
agendas globais, regionais e locais de desenvolvimento. Isto implica
em reconhecer que estamos diante de um paradigma que concebe o
ser humano como sujeito da educagdo, portador de saberes
singulares e fundamentais, criador de cultura, protagonista da
histéria, capaz de produzir as mudangas urgentes e necessarias para
a construgdo de uma sociedade mais justa (MINISTERIO DA
EDUCAGCAO, 2009, p. 11).

A partir desse breve panorama apresentado, pode-se destacar que a historia
da educacao de jovens e adultos no Brasil revela avangos consideraveis nessa area.
Todavia, sabemos que um grande nimero de jovens e adultos continuam a margem
do processo educativo seja pela dificuldade de acesso como de permanéncia, nos
estudos. Esse é um grande desafio no contexto dessa modalidade de ensino. Desafio

ao qual essa dissertacdo pretende investigar e encontrar respostas.
2.1. Os educandos da EJA e seus saberes

Compreender as razdes pelas quais alguns individuos ndo concluiram seus
estudos em tempo habil proporciona algumas indagac6es que abarcam questdes
como: 0 abandono escolar e o analfabetismo no Brasil. Entretanto, € preciso investigar

0s motivos que levam um sujeito a interromper, por um determinado periodo, seus



aprendizados educacionais e como os profissionais da area de ensino se posicionam
diante desta questdo. Para tanto, faz-se necessario uma reflexdo em torno da
metodologia utilizada pelos docentes nas salas de aula das turmas de jovens e

adultos, no caso especifico desse estudo o ensino médio.

Indagacdes essas, que levam a considerar que o educador, inserido nessa
modalidade de ensino precisa estudar e ampliar as linguagens em aula para propiciar
aos educandos da EJA uma educacdo que respeite suas origens e promova a sua
emancipacao na sociedade.

Dessa forma, a EJA - Educacdo de Jovens e Adultos é uma modalidade
especifica da Educacdo Basica que se propbe a atender um publico ao qual foi
negado o direito a educacdo, durante a infancia ou adolescéncia, seja pela oferta
irregular de vagas, seja pelas inadequacdes do sistema de ensino ou pelas condicdes
socioecondmicas desfavoraveis.

Segundo Souza (2010), é esta clientela bastante complexa e especifica nos faz
refletir sobre a importancia de se valorizar a sua trajetéria de vida, bem como o seu
modo de pensar o mundo, diferentes subjetividades, suas emogdes, seu cotidiano, sua
historia de construgdo cognitiva diante das transformagfes constantes em nossa
sociedade.

TransformagBes constantes essas que também levam o jovem adulto a
interessar-se e fazer parte desse processo, participando de alguma forma desse
contexto transformacional pelo qual passa a sociedade. Dai a necessidade do jovem
adulto buscar o seu crescimento, ndo se deixar ser esquecido e desvalorizado. Esses

sao alguns dos motivos que levam essa clientela a retornar a escola.

Ainda, segundo Souza (2010), esse interesse em retomar os estudos e fazer
parte de alguma forma desta sociedade, é de grande relevancia, porque todos que
integram a sociedade, sdo considerados cidaddos e como tal, devem exercer sua
cidadania, dando a sua parcela de contribuicAo em prol do crescimento dessa

sociedade.

Nesse sentido, é imprescindivel o conhecimento e a valorizagdo das histoérias
de vida da clientela da EJA, considerando as especificidades de cada histéria para que
0S mesmos sintam que as licbes que a vida Ihes proporcionou né&o foram em vao.

Assim, € necessério que haja por parte dos 6rgdos responsaveis pela educacédo a



adequacdo dessa modalidade de ensino ao educando da EJA com base nos
parametros legais quais sejam: LDB, Constituicdo, PCNs, entre outros, para oferecer

um ensino qualitativo com oportunidades.

A complexidade dessa modalidade e suas especificidades revelam que os
educandos da EJA buscam, nesta modalidade de ensino, um reconhecimento pessoal
e social, acreditando que a escola, juntamente com todo o grupo que dela fazem parte,
os beneficiem de forma a atenderem aos seus anseios e desejos de estar e fazer parte
do mundo, beneficiem de maneira a elevar sua autoestima, de atuar na sociedade
participando na tomada de decisdes importantes do nosso pais e além de tudo

desenvolverem a sua cidadania.

Nesse ponto, Souza (2010) enfatiza que ndo devemos nos esquecer que desde
os primordios, o homem foi tornando-se historia, um ser historico capaz de promover
mudancas transformando sua realidade. Dai a necessidade de valorizar os saberes
dos educandos da EJA, buscando através desses saberes a humanizacdo entre
individuos que possuem historias de vida diferentes, formas de ser e expressar-se que
sdo inerentes a cada um e fazem parte da trajetéria de vida de cada um, da
construcao de conhecimentos construidos ao longo da vida.

Freire (2005), complementa essa concep¢ao ao afirmar que “seria impossivel
um mundo onde a experiéncia humana se desse fora da continuidade, quer dizer, fora

da histéria.”.

A EJA, muitas vezes confunde-se com o de Ensino Noturno. Trata-se de uma
associacado equivocada, uma vez que a EJA ndo se define pelo turno em que é
oferecida, mas muito mais pelas caracteristicas e especificidades dos sujeitos aos
guais ela se destina. Varias iniciativas de educacgéo de adultos em escolas ou outros
espacos tém demonstrado a necessidade de ofertar essa modalidade para além do

noturno, de forma a permitir a inclusao daqueles que sé podem estudar durante o dia.

Para que se considere a EJA enquanto uma modalidade educativa inscrita no
campo do direito, faz-se necessario superar uma concepg¢éao dita compensatéria, cujos
principais fundamentos séo a de recuperacdo de um tempo de escolaridade perdido
no passado e a ideia de que o tempo apropriado para o aprendizado é a infancia e a
adolescéncia.



Vista sob este ponto, € preciso buscar uma concep¢do mais ampla das
dimensdes tempo e espaco de aprendizagem, a partir da qual educadores e
educandos estabelecam uma relagdo mais dindmica com o entorno social e com as
suas questdes, considerando que a juventude e a vida adulta sdo também tempos de

aprendizagens.

[...] Art. 1°. A educacdo abrange os processos formativos que se
desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho,
nas instituicbes de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e
organizacdes da sociedade civil e nas manifestacdes culturais.

[...] Art. 2°. A educacao, dever da familia e do Estado, inspirada nos
principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por
finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho (LDB
9.394/96, p. 7).

Esta garantia prescrita na LDB (9.394/96), titulos | e Il, artigos 1° e 2° e,
conforme Dalloz (2003), para que possamos estabelecer com clareza a parcela da
populacdo a ser atendida pela modalidade EJA, é fundamental refletir sobre o seu
publico, suas caracteristicas e especificidades. Tal reflexdo servird de base para a
elaboracéo de processos pedagogicos especificos para esse publico, que segundo 0s
estudos de Oliveira (2006), ndao se trata do estudante universitario, do profissional
qualificado que frequenta cursos de formacao continuada ou de especializagédo, ou a
pessoa adulta interessada em aperfeicoar seus conhecimentos em areas como artes,
linguas estrangeiras ou musica. Ndo é também o adolescente no sentido naturalizado

de pertinéncia a uma etapa bio-psicol6gica da vida.

Conforme o Parecer CME, sdo homens e mulheres, trabalhadores/as
empregados/as e desempregados/as ou em busca do primeiro emprego; filhos, pais e
maes; moradores urbanos de periferias, favelas e vilas. S8o sujeitos sociais e
culturais, marginalizados nas esferas socioeconomicas e educacionais, privados do
acesso a cultura letrada e aos bens culturais e sociais, comprometendo uma
participacdo mais ativa, no mundo do trabalho, da politica e da cultura, destacado o

referido parecer que esses sujeitos socialis:

[...] Vivem no mundo urbano, industrializado, burocratizado e
escolarizado, em geral trabalhando em ocupac¢des ndo qualificadas.
Trazem a marca da exclusdo social, mas sédo sujeitos do tempo
presente e do tempo futuro, formados pelas memorias que o0s
constituem enquanto seres temporais. Sdo, ainda, excluidos do
sistema de ensino, e apresentam em geral um tempo maior de
escolaridade devido a repeténcias acumuladas e interrupc¢des na vida



escolar. Muitos nunca foram a escola ou dela tiveram que se afastar,
guando criancas, em funcdo da entrada precoce no mercado de
trabalho, ou mesmo por falta de escolas. Jovens e adultos que
guando retornam a escola o fazem guiados pelo desejo de melhorar
de vida ou por exigéncias ligadas ao mundo do trabalho. S&o sujeitos
de direitos, trabalhadores que participam concretamente da garantia
de sobrevivéncia do grupo familiar ao qual pertencem (DALLOZ,
2003, p. 39).

Diante do que foi aferido, considerar a heterogeneidade desse publico, quais
seus interesses, suas identidades, suas preocupacdes, necessidades, expectativas
em relacdo a escola, suas habilidades, enfim, suas vivéncias tornam-se imprescindivel
para a construcdo de uma proposta pedagdgica que atenda a realidade do jovem
adulto da EJA.

2.2. Os saberes e os fazeres de quem ensina: o educador

Segundo os estudos de Freitas (2002), as reformas educativas atuais colocam
os educadores em confronto com dois desafios: reinventar a escola como local de
trabalho e reinventar a si mesmo como pessoas e profissionais da educacéo. Ou seja,
um indicativo de que os educadores precisam nao apenas colocar em questéo, o
reinventar suas praticas educativas, no sentido de repensar suas atitudes,
concepgbes, métodos e conhecimentos sobre o processo de aprendizagem do
discente, como também reinventar suas relagdes profissionais que comega com a

observacéo de sua postura em relacéo ao outro.

No que se refere ao compromisso do educador de jovens e adultos, conforme
Gadotti e Roméao (2006), salvo experiéncias inovadoras localizadas, a educacdo de
jovens e adultos a nivel nacional, encontra-se anestesiada e, por causa das agressoes

sofridas recentemente, a caminho de um choque anafilatico.

[...] s6 contrapondo um choque triplo, que atue sobre as trés
dimensbes do sistema de ensino: politica, gerencial e pedagdgica.
Em cada uma delas, o Professor do Ensino Béasico tem uma parcela
importante de responsabilidade, mormente na ultima. Embora a
dimensdo pedagbgica seja a mais relevante, o compromisso do
professor ndo pode a ela se restringir (GADOTTI & ROMAOQ, 20086, p.
61).



Neste contexto, a escola € o espaco social que tem como fungédo especifica
possibilitar ao aluno a apropriacdo de conhecimentos cientificos, filosoficos,
matematicos dentre outros, sistematizados ao longo da histéria da humanidade, bem
como propiciar e estimular o desenvolvimento de habilidades e competéncias a
producdo de um novo saber, que possam ajuda-lo a compreender as rela¢des, como
requisito do seu processo de formacao, e que perpassam as entrelinhas das injusticas
sociais, tdo presentes em nossa sociedade. Por isso, faz-se necesséario conhecer 0s
problemas que envolvem a pratica educativa dos educadores na atualidade, com a
intencdo de supera-los, pois a escola sO torna-se democratica, na medida em que

colabora com uma formacdo critica e consciente, voltada para a transformacéo social.

As contribuigbes de pesquisadores como Rego (2000) revelam, nesse ponto, a
concepgdo de tedricos como Piaget e Vygostky, respectivamente, para quem o
conhecimento de modo geral, acontece na interagdo constante entre o aluno e o
objeto a ser conhecido, tendo o educador como um mediador desse processo. Sendo
assim, o educador precisa contextualizar a sua préatica docente, principalmente no
tocante a complexidade da EJA, considerando o aluno como um sujeito integral e
concreto, historicamente situado, ou seja, um individuo que possui a partir da sua
histéria de vida, uma bagagem cultural construida na interagdo com o meio em que se
encontra inserido, tendo uma identidade que além de individual, é também coletiva e

gue o liga a sua classe social de origem.

Nesse sentido, € essencial que o educador busque na sua formacgéo

permanente, compreender 0s principios e saberes que sdo necessarios a pratica

educativa. Segundo Valdo (2006) o saber ndao é uma coisa que flutua no espaco:

[...] o saber dos professores é o saber deles e esta relacionado com a
pessoa e a identidade deles, com a sua experiéncia de vida e com a
sua histéria profissional, com as suas rela¢gdes com os alunos e com
0s outros atores escolares (VALDO, 2006, p. 25).

A partir dessa concepcao, a formacédo dos educadores precisa ser encarada
como algo ligada ao saber a experiéncia dos educadores, que se ddo na medida em
gue se amplia a consciéncia de uma praxis transformadora, que deve vir subsidiada
pela ética profissional e pela autonomia sobre o seu saber-fazer, tais principios se
referem ao tipo de identidade profissional que o educador vai construindo ao longo da

sua trajetéria de vida.



Ao se tratar dos saberes necessarios a pratica educativa, podemos destacar
trés deles: 1°) os saberes que se referem aos conhecimentos especificos que os
educadores oportunizam aos discentes, proporcionando a estes 0 desenvolvimento
humano e cidadao; 2°) os saberes pedagdgicos que sdo 0s conhecimentos que 0s
educadores encontram para desenvolver o processo de ensino nos mais diversificados
contextos da acéo docente e; 3° os saberes da experiéncia que dizem respeito ao

conjunto de conhecimentos e situacdes que o educador acumulou durante sua vida.

[...] quem forma, se forma e re-forma ao formar e quem é formado
forma-se e forma ao ser formado. E nesse sentido que ensinar ndo é
transferir conhecimentos, conteddos nem formar é agéo pela qual um
sujeito criador da forma, estilo ou alma a um corpo indeciso e
acomodado (FREIRE, 1999, p. 25).

Sobre estes saberes e sobre o ato formador, o autor enfatiza que os saberes
dos educadores resultam dos encontros e desencontros com as teorias e praticas
suas e de outros, de suas indagacdes sobre a profissdo que exercem e lhes permitem
0 construirem-se como educadores. Assim, entende-se que 0s educadores, desde o
principio da vida académica devem se assumir, também, como sujeitos inerentes a

producao do saber, e assim, definir sobre suas praticas que o ensinar.

Isto indica que ndo cabe ao educador transmitir conteidos acabados, segundo
a abordagem freiriana, mas sim, oportunizar ao discente que este possa construir e,
também, se apropriar de instrumentos necessarios para se situar no mundo como

sujeito plural dotado de valores e crencgas.

Neste sentido, compete ao educador apontar caminhos aos discentes, e a
estes cabe como sujeitos do processo de ensino-aprendizagem, expandir 0s
conhecimentos necessérios a sua formagdo tanto pessoal como profissional.
Retomando Freire (1996), quando este ressalta que: “N&o ha docéncia sem discéncia”,
na medida em que: ”[...] quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao
aprender.”. E essa interagdo dialética entre educador e educando, educando e
educador que torna a pratica pedagodgica um desafio maior e muito mais prazeroso, na
gual se passa a estabelecer vinculos de amizade e respeito muito favoravel ao

processo ensino e aprendizagem.

Tanto aos professores da EJA, como para tantos outros professores do ensino
fundamental e médio, o ato de ensinar se configura como uma acao complexa; por
isso em uma sala de aula a educacdo exige caracteristicas peculiares, que parecem

ser acoes especificas da categoria docéncia.



Para Freire (1996), o docente € um sujeito que constréi saberes através do seu
cotidiano e de suas relacdes com os jovens e adultos, por entender, que este sujeito,
possui uma pratica cunhada na cidadania politica e que revela desta forma, a escola

como sendo um lugar de opcdes; é entdo um espaco preenchido por op¢des politicas.

Assim, ensinar requer uma exigéncia fundamental, principalmente em salas de
EJA, o respeito aos saberes dos alunos. Neste espaco existe uma intima relacao entre
o fazer e o pensar sobre o fazer que compdem a identidade do docente, mas que

reflete na relagé@o entre este com os discentes.

3. CONSIDERACOES FINAIS

A inquietagcdo com relagdo a realidade da EJA quanto a permanéncia dos
educandos na escola apés um periodo de afastamento foi 0 que nos impulsionou para
a delimitacdo do objeto do desenvolvimento dessa pesquisa. Considerando que o
quadro apresentado pelo CEEJA “Vilhena” na Modalidade Seriado Semestral Ensino
Médio, l6cus de nossa pesquisa de campo, é preocupante, pois ao final de cada
semestre as turmas gue no inicio do semestre contam com 45 a 50 alunos terminam

com aproximadamente 20 a 25 alunos.

Dessa forma, nossa inquietagdo foi direcionada no sentido de identificar os
fatores que contribuem para que o aluno da EJA abandone os estudos. Apés a
realizacao da pesquisa e analise sobre o EJA/CEEJA no Municipio de Vilhena-RO -
Ensino Médio - Modalidade Seriado Semestral de Vilhena , os objetivos especificos
foram delimitados, direcionando o caminho a ser percorrido pela pesquisa para
responder seu objetivo principal: Verificar se a equipe gestora se identifica com o
sistema de trabalho da EJA; Averiguar se a situacdo econdmica, familiar, a
incompatibilidade de horario estudo/trabalho e a falta de professores, sua
especificidade e a constante substituicdo, se constituem em uma somativa de fatores
que, em maior ou menor escala , contribuem para a permanéncia e continuidade dos
estudos dos educandos da EJA/CEEJA “Vilhena”; Investigar se existe a particividade
da comunidade, como um todo, na elaboracdo e implementacdo do PPP — Projeto
Politico Pedagdgico, de forma a atender as necessidades da clientela da EJA/CEEJA
na instituicdo escolar; Analisar se inadequacao dos componentes curriculares é fator

preponderante, a ponto de afetar o aluno e provocar o abandono dos estudos.



Os objetivos especificos levantados como caminho pela pesquisa, confirmaram
a hipétese elaborada a priori, constatou-se que existe uma somativa de fatores como
trabalho, familia, situagdo econdmica, acesso a instituicdo, a rotatividade de
professores, sua especificidade, a falta de sintonia da equipe gestora com o trabalho
desenvolvido na EJA, a pouca participagdo da comunidade no PPP da escola e a
inadequagdo curricular, estdo levando os jovens e adultos a abandonarem seus
estudos. Assim, confirma-se a hipétese levantada na pesquisa, ou seja, a EJA/ICEEJA
“Vilhena”, ndo esta correspondendo com as expectativas dos alunos que a procuram
para reiniciar seus estudos, pois acreditamos que o processo de aprendizagem
funciona como uma engrenagem, uma cadeia em que toda a comunidade escolar
deve estar em sintonia. E que o ensino eficaz envolve professores habilitados,

capacitados e comprometidos com o processo de aprendizagem dos alunos.

Diante do exposto, algumas conclusfes evidenciam-se. Inicialmente, a escola
ndo esta preparada para oferecer a modalidade EJA aos jovens que a procuram.
Desconhecendo as caracteristicas biologicas, psicolégicas, sociais e culturais dos
alunos, a escola os uniformiza e propde um curriculo Unico, como se todos fizessem
parte do mesmo grupo social e apesar haver um entendimento quanto a situacdo de
sua clientela, ficou claro através da pesquisa que flexibilidade ndo resolve a somativa
de fatores que envolvem essa clientela. O conhecimento que os alunos possuem é
ignorado pela escola e o0s saberes provenientes da cultura popular ndo séao

incorporados e trabalhados pelos docentes.

Apesar da existéncia de toda uma base legal que norteia a EJA, e dos avangos
da teoria curricular, muitas discussbes ainda ndao adentraram os portdes da escola.
Um namero expressivo de educadores ainda véem o curriculo como um corpo neutro
e desinteressado de conhecimentos. Assim, atuam como legitimadores de inverdades
transmitidas e presentes na sociedade, utilizando-se, em sua maioria apenas do
material apostilado para ministrar suas aulas, descontextualizados da realidade dessa
clientela, pois a grande maioria dos alunos do CEEJA, diz ter dificuldade de

compreender a explicagcdo dos professores sobre o conteudo.

O contato com a EJA/CEEJA no Municipio de Vilhena-RO - Ensino Médio -
Modalidade Seriado Semestral, revelou a necessidade de repensarmos a escola
publica que temos e na qual trabalhamos. Repensar nossas agfes pedagogicas,
discutirmos de forma coletiva, outras praticas possiveis, produzir conhecimento em
conjunto. Nesse sentido, € imprescindivel que conhegamos quem é o aluno real que

esta na escola e suas expectativas quando resolvem retornar aos bancos escolares.



Quando isso nao acontece, o curriculo proposto ndo atende aos anseios dos alunos e

0 conhecimento passam a ter apenas um carater utilitario.

Diversos estudiosos tém analisado a escola privilegiando o professor como
interlocutor e o0 aluno e suas experiéncias ficam secundarizados. Muitas pesquisas
realizadas na EJA, quando investigam o aluno, o fazem a partir de categorias
especificas, como aluno trabalhador, aluno do curso noturno, aluno em processo de
alfabetizacdo. Nossa pesquisa detectou que o0s alunos também avaliam o
conhecimento que lhes é transmitido e a escolarizacdo € considerada importante
enquanto valor social. H& um reconhecimento da funcdo e importancia da
escolarizacao desde que esta se torne rentavel economicamente. Os investimentos ha
escolarizacdo objetivam sempre a garantia de um futuro melhor. O conhecimento
considerado necessario é apenas aquele que os ajude a arrumar um emprego melhor,

pois s6 para isso consideram o estudo importante.

A escola é vista ainda como um espaco de aprendizagens e 0s assuntos
estudados sédo considerados importantes porque sdo cobrados no vestibular, em
concursos, em provas trimestrais, no entanto, ndo existe uma relacdo destes com suas

vidas.

BN

Um dos pontos fortes, identificados em nossa pesquisa foi a rotatividade de
professores e a falta de especificidade dos mesmos para atuaremna  EJA. E isso se
deve: 1 — A carga horaria de professores da EJA em sua grande maioria é
complementar; profissionais que ndo conseguiram fecha-la no ensino regular ou tem
outro cargo (Estadual/Municipal) na educacdo, sdo lotados na EJA com esta
finalidade. Esta na hora de debater a dedicacdo exclusiva na educacédo. 2 — A falta de
profissionais com perfil para trabalhar na EJA € outro problema. Ser professor na EJA
ndo é para qualquer profissional, tem que ter o perfil adequado, pois a metodologia
tem que ser diferenciada bem como a forma de relacdo professor/aluno. 3 — Na
formacgdo continuada tem que se procurar enfocar: metodologia, avaliacdo e relacdo
professor/aluno de forma sistémica, sendo o0 mais objetivo possivel. Para que este

aprendizado se reflita na préatica do professor de forma a trazer resultados positivos.

Outros dois pontos importantes observados na pesquisa e jA nos servem de
inquietacdo para investigacdo futura refere-se, e que devem ser levados em conta,
considerando uma proposta de adequacao curricular primeiro ao tempo de aula hoje é
de trés horas e meia, em seis meses. Estudar o conteddo de um ano em seis meses €

um contra senso. Ndo podemos encarar a EJA somente para objetivar a concluséo do



ensino médio, temos que ir, além disso, formar cidaddos para o mercado de trabalho,
para a vida em sociedade, com qualidade. Precisamos adequar o curriculo da EJA a
realidade de seus alunos, bem como o tempo, poderia ser diminuida para duas horas
e estender para um periodo de um ano. O segundo refere-se a diferenca de faixa
etéria é outro problema: jovens e adultos possuem comportamentos diferentes. Uma
determinada pratica de ensino pode ser eficaz na aprendizagem do adulto, mas nao
para o jovem e assim vice e versa. E preciso repensar esse aspecto também, pois s&o

realidades bem diferentes, talvez ai esteja uma das causas do abandono escolar.

Percebe-se que mesmo com estas questdes complexas o sistema da EJA,
ainda é para estes sujeitos, um dos poucos espacos de socializacao, interacdo e troca
de experiéncias (culturas), e o professor da EJA tem e deve explorar esta relacdo

social dos alunos.

Percebe-se que ainda estamos longe de alcancar a educacéo para todos, pois
0s governos precisam implantar politicas educacionais para EJA de “Estado” e ndo de
“Governo”, que elas sejam integradas; que os educadores juntamente com a escola
elaborem projetos adequados e ndo copiem modelos prontos; que a sociedade possa
contribuir sem discriminagdo e sim valorizando esta modalidade de ensino téo
importante para a inclusdo, desenvolvimento e integracdo do sujeito no meio social;
gue os educandos possam se sentir orgulhosos de serem estudantes da EJA,

valorizando a oportunidade de estudar e ampliar os seus conhecimentos.

Em suma precisamos debater o ensino na modalidade EJA, tanto externo como
internamente na escola, basta ir as escolas e perceber que o nimero de alunos
matriculados estd bem abaixo da ofertada pela rede publica. Alunos existem e sao
matriculados e os motivos pelos quais abandonam se configuram em uma somativa de

fatores antes enunciados.

Essas constatacdes impdem a escola repensar a forma de organizagdo de
seus curriculos e a nés, pesquisadores e estudiosos do campo, a responsabilidade de
fazer com que nossas discussdes nao figuem restritas a academia, mas que adentrem
0s portdes e muros das escolas e cheguem até a equipe gestora e os educadores,

para que a EJA possa ser uma experiéncia bem sucedida para todos que a procuram.

A proposta que delineamos € resultado da investigagdo construida na
abordagem dissertativa e comporta as orientacfes para a reestruturacdo da Educacao

de Jovens e Adultos no CEEJA no municipio de Vilhena, Estado de Rondbnia. Para a



sua construcdo foram ouvidos na pesquisa 0s principais sujeitos da EJA: educandos,
educadores e gestores, bem como a analise de uma vasta fundamentacgéo teorica que
envolve a EJA. No percurso da pesquisa, buscamos através do mergulho nas fontes
bibliograficas sobre a EJA identificar as referéncias do trabalho desenvolvido junto a
esta modalidade de ensino a partir de autores como: Arroyo (2006), Freire (1987),
Gadotti & Romédo (2006), LDB (9.394/96), Constituicao (1988), Emendas
Constitucionais, Decretos, Leis, entre outros, que deram suporte para o
desenvolvimento da pesquisa, com analise quali-quantitativa de dados coletados por
meio de pesquisa de campo com os alunos evadidos do seriado Semestral 2009/2010,
que se realizou através de observacdes e entrevistas realizadas nas turmas do Ensino
Médio Seriado Semestral, no CEEJA “Vilhena”. Os principios desta proposta estdo
pautados na preocupacdo em construir uma Educacdo de qualidade as pessoas

jovens e adultas, na especificidade dos tempos humanos.

A Educacao de Jovens e Adultos é, assim, compreendida enquanto processo
de formacdo humana plena que, embora instalado no contexto escolar precise
considerar as multiplas formas de vida, trabalho e sobrevivéncia dos jovens e adultos
que se colocam como principais destinatarios dessa oferta educacional.
Consequentemente se orienta pelos idearios da Educacao Popular, enquanto postula
a formagéo social, politica e profissional. Para a garantia do Direito dos Jovens e
Adultos a Educacao de Qualidade o curriculo precisa pautar-se por uma pedagogia
critica, que considera a educacao como dever politico, como espago e tempo propicio
a emancipacdo dos educandos e a formacdo da consciéncia critica, reflexiva e

autbnoma.

Neste contexto, a primeira condigdo para a garantia do direito & Educacédo de
Qualidade na EJA é conhecer quem sao os verdadeiros sujeitos da EJA; saber sobre
os tempos de vida e sobre as estruturas cognitivas que possibilitam o acesso ao

conhecimento nos diferentes tempos da vida.

Portanto, € neste contexto que o CEEJA, compreendendo a EJA enquanto
modalidade apropriada ao jovem e adulto trabalhador precisa estar atenta a jovens,
adultos, adolescentes e idosos, procurando garantir o direito ao processo de formacao
em politicas proprias & Educagdo Fundamental, e a projetos de atualizagdo do
percurso escolar. Inspirados nos principios da EJA, compreendemos que esta nao se
configura enquanto espago e tempo de formacgdo adequado as especificidades do
tempo humano, que apresenta especificidades e atribui diferente valéncia a escola e

ao processo de formagao.
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